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Das Modell
GRINTMOL ist der erste
Versuch, die Situaton
nichtdeutschsprachiger
Kinder in der Steiermark
und dartiber hinausgehend
fiir die spezielle
Osterreichische  Situation
aufzuarbeiten und in ein
Modell umzusetzen, das
von den Bediirfnissen der
Kinder ausgeht. Es wird
derzeit in einem Schul-
versuch  erprobt, um
feststellen zu konnen, ob
die getroffenen Voran-

1 Eine frohere Fassung des
vorfiegenden Konzepts diente als
Grundlage fOr den Antrag auf
Einrichtung eines Schuiversuchs beim
Landesschulrat fir Steiermark. Sie
bestand aus zwei Teilen: Dem sprach-
didaktischen/spracherwerbstheore-
tischen Teil, (Verfasser: R. Muhr) und
dem  schulorganisatorischen  Teil
(Verfasser: W. Hausler). Teil 2 ist
einer  spateren  Verdffentlichung
vorbehalten, die Ober allgemeine und
interkulturelle UnterrichtsmaBnahmen
berichten wird. Der Impuls zu diesem
Schuiversuch ergab sich aus der
gemeinsamen Arbeit von Wolfgang
Hausler und mir, die im Rahmen der
Lehreraus- und Fortbildung for Pflicht-
schullehrer an der Padagogischen
Akademie Eggenbery und am
Padagogischen Institut des Bundes in
der Steiermark steht.

nahmen giiltig und das
Modell in der schulischen

"Realitit Bestand hat.

Durch die politischen
Ereignisse in Osteuropa
und in anderen Teilen der
Welt, sieht sich Osterreich
verstairkt mit Migrations-
bewegungen konfrontiert,
die sich sowohl in quantita-
tiver als auch in qualitativer
Hinsicht von jenen vor dem
Fall des sog. Eisernen Vor-
hangs unterscheiden. So ist
die absolute Zahl der
Flichtlinge um ein Vielfa-
ches grofier, als in vorange-
gangenen Perioden. Dar-
tber hinaus 148t sich auf-
grund der &konomischen
und gesellschaftlichen Be-
dingungen in den um-
liegenden osteuropdischen
Lindern unschwer voraus-
sagen, daf es sich um keine
tempordre  Erscheinung,
sondern um eine von langer
Zeitdauer handeln wird.
Von Bedeutung ist auch,
daB die traditionellen

transatlantischen und west-
europdischen Ein-
wanderungslinder  nicht
mehr wie frilher bereit
sind, Flichtlinge aufzu-
nehmen, sodafl davon aus-
zugehen ist, dafl diese in
Osterreich bleiben werden
Osterreich verandert damit
seinen funktionalen Status
im Rahmen der Fliichtlings-
problematik, von dem des
traditionellen  Fliichtlings-
erstaufnahmelandes, hin zu
dem eines Einwanderungs-
landes. Mit der verstdrkten
Migration steigt auch die
Zahl der Arbeitsmigranten,
was eine zusdtzliche Ver-
scharfung bedeutet.

Aus diesen Ereig-
nissen ergeben sich weitrei-
chende Konsequenzen fiir
die Institution Schule. Diese
sind:

‘1. Steigende Schiiler-
zahlen;

2. Starke Zunahme
von Kindern nichtdeutscher
Muttersprache;

3. Stark heterogene
Schiilergruppen in alters-
mifiger, bildungsmaBiger
und sprachlicher Hinsicht;

4. Keine, geringe, pid-
ginisierte und/oder sozial
markierte (dialektale)
Sprachkenntnisse;




-~ 5. Fehlende Inte-
gration durch fehlende
Sprachkenntnisse;

6. Mangelhafte Schul
erfolge durch Nicht- oder
Miflverstehen der Unter-
richtsanweisungen und des
Unterrichtsgeschehens;

7. Soziale Auffdl-
ligkeit, die durch hohe
Prozentsitze von Kindern
nichtdeutscher Mutter-
sprache verstarkt wird;

8. Gegenseitige "Mif2-
erfolgsspirale” bei Schiilern
und Lehrern und Frust-
ration iiber die geringen
Lehr- und Lernerfoige;

9. Hohe soziale, psy-
chische und Gkonomische
Folgekosten;

10. Gesellschaftliche
Spannungen und Gefahr
der Polarisierung und
gegenseitigen  Schuldzu-
weisung.

Diese . Phinomene
sind seit langer Zeit be-
kannt. Allerdings herrscht
innerhalb der Pidagogik
und der Vertreter des Fa-
ches Deutsch als Fremd-
sprache (DaF) keine Einig-
keit tiber die Ursachen und
die mogliche Losung der
auftretenden Probleme. Die
folgenden Vorschlige

stellen den Versuch einer
Problemldsung dar, der
liber die bisher ergriffenen
Mafinahmen hinaus, prak-
tikable Ldsungen anzubie-
~ ten versucht.

Die O§sterreichischen
Schulbehérden reagierten
auf die unter Pkt. 1) be-
schriebenen .Probleme mit
verschiedenen Maf3-
nahmen, die mit 7.3.1990
durch einen Erlaf des
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Diese sind:

ein  Begleitlehrer
Schiilergruppen und erteilt
jeweils 4-5 Stunden
Deutschunterricht pro
Woche und Gruppe. Dies
ergibt unter Zugrunde-
legung von ca. 38 Wochen
Schulwochen die insgesamt
ca. 170-190  Stunden

Deutschunterricht, die zum
groBeren Teil unterrichts-
parallel, zum kleineren Teil
unterrichtsbegleitend
durchgefiihrt werden.

Demnach stehen laut
§ 8 lit. f Schulorganisations-
gesetz zwei Stunden pro
Woche zusitzlich und auf-
grund des oben erwdhnten
Erlasses noch  weitere
Forderstunden zur
Verfiigung, ohne daf} deren
Zahl jedoch prézisiert wird.
Realistischerweise ist je-
doch von hdchstens zwei
bis vier weiteren Stunden
pro Woche auszugehen.
Der Erlaf merkt dazu an,
daf8 der zusétzliche Forder-
unterricht “iiberall dort
eher der Ausnahmefall sein
[wird], wo es um intensive
Hilfestellungen bzw. um
weitergehende Auf%aben
der Sozialisation geht."

Legt man wiederum
38 Schulwochen zugrunde,
ergeben sich im Schuljahr
38:- 152 Wochenstunden an

zusitzlichem Unterricht im
Rahmen der Deutsch-
Forderstunden.

2 Unklar bleibt, warum diese sehr
begriBenswerte Mdglichkeit “eher der
Ausnahmetall” bleiben soll?

BMUK prézisiert wurden. £

In der Regel betreut
finf

Merkmale dieses An-

| satzes sind team-teaching

und verstdrkter
interkulturellen

Einsatz
Lernens.

Sie werden jedoch bislang
-nur im Rahmen einiger we-

niger Schulversuche

Wien durchgefiihrt.

in

Dieser wurde auf-
grund  bilateraler = Ab-
kommen mit Jugoslawien
und der Tirkei eingefiihrt
und nur diesen Kindern bei
ausreichender Anzahl er-
teilt.

Zu den beschriebenen
Integrationsmafinahmen,
die derzeit von den.
Osterreichischen  Schulbe-
hoérden als addquat ange-
sehen werden, ist aus
fremdsprachendidaktischer
und  spracherwerbstheo-
retischer Sicht folgendes zu
sagen:

1. Die Integrations-
mafinahmen sind noch
immer auf die Situation
Ende der 70-iger, Anfang
der 80-iger Jahre abgestelit.

2. Sie gehen von kurz-

‘fristiger Zuwanderung im

Rahmen von  Arbeits-
migration ("Gastarbeiter”)
aus und behandeln das Pro-
blem der Integration der
nichtdeutschsprachigen

Kinder und Jugendlichen
als voribergehende Erschei-
nung. Dem steht aber die
permanente Zuwanderung
gegeniiber, die sich trotz
der derzeit gesetzten, ex-
trem restriktiven behérdli-

chen MaBnahmen auf
Dauer nicht verhindern

laf3t.




3. Sichtbar wird dies .

zuerst an der quantitativen
Ausstattung der Schulungs-
mafnahmen fiir zusdtzh-
chen Deutschunterricht, die
im giinstigsten Fall 342
Stunden  pro  Schuljahr
betragen konnten, aber in
der Regel kaum die Hilfte
ausmachen. Damit ist es
nicht moglich, innerhalb
eines Schuljahres zu einer
entsprechenden Kompetenz
des Deutschen zu kommen,
da dafiir mindestens das
doppelte Stundenausmaf3
notwendig wire.® Dies ist
um  so  gravierender,
verlieren die nichtdeutsch-
sprachigen Schiiler doch
nach ein bis eineinhalb
Schuljahren den Status des
"auflerordentlichen” Schii-
lers und unterliegen dann
vollig dem Leistungs- und
Qualifikationsdruck  wie
alle anderen Kinder auch.
Ihr Scheitern ist damit
schon von den quantita-
tiven Rahmenbedingungen
her programmiert.

4. Sichtbar wird dies
auch an den derzeitigen
Modellen selbst, d.h., an
der qualitativen Seite der
Schulungsmafinahmen. Die
tblichste Form ist die des

Begleitlehrers, der in
verschiedenen Arbeitsfor-
men und -verhdlinissen

auftritt. Wie durch die Be-
zeichnung ausdrickt, be-
gleitet dieser Lehrer den
sonstigen Unterricht, d.h.,
daf er ein Zusatz und nicht
integraler Bestandteil des
Unterrichtens der jeweili-
gen Klasse ist.

In fast allen Fillen
betreut ein Begleitiehrer
auflerdem mehrere Schulen
und mehrere Klassen mit ge-

3 Far eine gute allgemeinsprachiiche
Kompetenz aut Mittelstufenniveau
mOssen mindestens 650 Untemichts-
stunden veranschiagt werden.
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mischten Schiilergruppen
(verschiedener Altersstufen

innerhalb einer Gruppe),
die in der Regel gus dem
Klassenverband heraus-
genommen _werden. Die Be-
gleitlehrer arbeiten mei-
stens ghne die notwendige
Koordination mif den
Stammlehrern ohne
Integration an einer der
Schulen und ohne entspre-
chende Unterrichtsriume
(Konferenzzimmer, Ab-
stellkammerl etc.). Diese
Rahmenbedingung

en sind
sowohl in Hinblick auf die
Faktoren fiir erfolgreiches
Fremdsprachenlernen, als
auch  hinsichtlich  der
Arbeitsbedingungen  der
betroffenen Lehrer als sehr
schlecht zu bewerten. Auch
vom Gkonomischen Stand-
punkt (Effektivitdt der ein-
gesetzten Mitteln) muf ih-
nen ein sehr schlechtes
Zeugnis ausgestellt werden.

Zur Lésung bzw. Ent-
schdrfung der aufgezeigten
Probleme ist zuerst nach
deren Ursachen zu fragen.
Unbestritten ist, daf
es ohne entsprechende Teil-
nahme am- Unterrichts-
geschehen keinen Schul-
erfolg und damit keine oder

4 In der gegenwartigen didaktischen
Diskussion hemscht allerdings selbst
darGber keine Einigkeit, da manche
Pddagogen der Meinung sind, das
Problem masse vom offensichtlichsten
Phanomen her angegangen werden,
namiich von der Nicht-ntegration der
Kinder. ’

1 Beiden Bediirfnissen ent-
{ sprechen einander tenden-
{1 ziell
{ sungsstrategien:

nur erschwerte Berufs-
chancen gibt. Unbestritten
ist aber auch, daf das
ausldndische Kind Trager
einer anderen Kultur und
Sprecher einer anderen
Sprache ist, die als Mutter-
sprache bis dahin eine
wesentliche Rolle fir die
Sozialisation gespielt hat.
Eine Rolle, die diese in der
fremdsprachigen = Umge-
bung auch weiterhin inne-
hat, kommuniziert das
Kind in seiner Familie doch
liberwiegend in dieser
Sprache. Daraus ergeben
sich zwei grundsitzliche

und einander widerspre-
chende Bediirfnisse:

ausschliefende L&-

Aus diesen beiden Be-
diirfnissen  ergeben sich
folgende individuelle und
gesellschaftliche Strategien,
um mit dem Problem der
fremden Umgebung fertig
Zu werden:

1. Véllige Ubernahme
der Fremdsprache und der




Fremdkultur bei gleichzei-
tigem Verlust der Mutter-
sprache und der
herkunftskulturellen Iden-
titdt —> Assimilation;

2. Véllige Ablehnung
der Fremdsprache und der
Fremdkultur und gleich-
zeitig maximaler Erhalt der
Muttersprache und der
herkunftskulturellen Iden-
titit —> Isolation-Ghet-
toisierung;

3. Partielle oder
funktional angepafite
Ubermnahme der Fremd-
sprache und der Fremd-
kultur bei maximalem
Erhalt der Herkunfts-
sprache und Herkunfts-
kultur; —> Partielle her-
kunftszentrierte Integra-

tion;

4. Véllige Ubernahme
der Fremdsprache und der
Fremdkultur bei iellem
oder funktional bedingtem
Erhalt der Herkunfts-
sprache und Herkunfts-
kultur; —> Partielle auf-
nahmekulturzentrierte In-
tegration;

5. Véllige Ubernahme
der Fremdsprache und der
Fremdkultur und gleich-
Zeitig maximaler Erhalt der
Muttersprache und der
herkunftskuiturellen
Identitat; —> Idealtypische
Integration _als _deutlich
wahmehmbare Minderheit

Die weiter oben be-

schriebenen  Mafinahmen
zur Integration  nicht-
deutschsprachiger Kinder

(Begleitlehrer etc.) verfol-
gen (mit Ausnahme des
team-teaching) im wesentli-
chen die unter Pkt. 1) bzw.
Pkt. 4) beschriebene Strate-

gie.
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In der didaktischen
Diskussion =~ hingegen
scheint die unter Pkt. 5)
beschriebene = Vorgangs-
weise das unausgesprochen
unterstellte Ziel zu sein, das
allen  schulischen Be-
mihungen  zugrundezu-
legen ist, ohne daf8 die dar-
aus bedingten gesellschaft-
lichen Konsequenzen je-
mals explizit deutlich ge-
macht werden. Aus dem
beschriebenen In-
tegrationsproblem  heraus
und der Zielsetzung des
maximalen Erhalts der
Ausgangskultur wurde der
Schluf8 gezogen, dal diese
Art der Integration am be-
sten durch gegenseitiges
soziales Lernen sowie
durch das Erlernen der je-
weiligen  Eigen-  und
Fremdsprachen zu 1Gsen
wiare. Diese Vorstellung
BHegt dem derzeit stark
geforderten Modell des sog.
"interkulturellem Lernens"
zugrunde. Es legt seinen
Schwerpunkt auf Integrati-
onsmafSnahmen  sozialer
Art.

Diesem Ansatz ist
entgegenzuhalten, dafl er
liber eine Reihe innerer
Widerspriiche verfiigt. Es
verlagert die Frage der
Integration einseitg auf die
Ebene der individuellen
Sozialpsychologie (Werte)
des Einzelkindes und
erwartet sich, dafl durch
bessere gegenseitiges
"Verstehen" der Herkunft,

S Die bisherigen Bemthungen um die
Muttersprache  der  ausiandischen
Kinder stand immer unter dem Ziel der
Reintegration. Durch die gednderte
weltpolitische Lage ergibt sich aus
dem BemGhung um den Erhalt der
Muttersprache der  ausifindischen
Kinder zwangslaufig, daB damit neue
Minderheiten entstehen. Es wird einer
Menge Uberzeugungsarbeit bedirfen,
daB dies auch angenommen wird.

ein besserer gegenseitiger
Umgang, groflere soziale

Akzeptanz (soziales
“Verstehen”) und damit
wiederum groBerer

schulischer Erfolg erreicht
wird. Demgegeniiber ist
festzuhalten, dafl soziale
Akzeptanz des Kindes vor
allem durch Erfillung
(oder sogar Ubererfiillung)
vorgegebener schulischer
und gesellschaftlicher Nor-
men, (zB. ein gutes
Zeugnis,  Unauffalligkeit
oder soziale Angepaflheit)
erreicht wird. Dies ist aber
nur dann der Fall, wenn
gute Sprachkenntnisse vor-
handen sind, da es sonst
unmdglich wird, vorne
dabei zu sein. Am be-
schriebenen Modell fillt
auch die geringe Rolle auf,
die dem Fremdsprachener-
werb als solchem beige-
messen wird, der als gegen- |
seitiger Erwerb gedacht ist.
So attraktiv dieser Ansatz
auf dem ersten Blick
scheint, zeigt sich doch, daf
damit erhebliche Risken, ja
Unmdglichkeiten der
Durchfiihrung verbunden
sind.

Die Idee des gegen-
seitigen Sprachlernens im
Tandem oder sonstwie
scheitert vor allem daran,
dafi sich dies nur in homo-

.genen Gruppen verwirkli-

chen 18t und dartiber hin-
aus mit hohem Unter-
stiitzungsaufwand  seitens
des Lehrers verbunden ist.
Wie prekir ein solches
Unterfangen ist, ist auch
daran zu ersehen, dafl das
Scheitern solcher Lernver-
suche zu tiefgreifenden
Frustrationen und starker
gegenseitiger ~ Ablehnung
fiihren kann.

Ein weiterer Dis-
kussionspunkt ist die Al-




phabetisierung, ob diese
zweisprachig prarallel oder
einsprachig hintereinander
vorgenommen werden soll.
Vertreter des
“interkulturellen Ansatzes"
favorisieren den zweispra-
chigen Ansatz, andere eher
den einsprachigen Ansatz.

der

Aufgrund
Ausflihrungen unter Pkt. 1)
- 3) wird von folgenden
Thesen ausgegangen:

1. Die idealtypische Inte-
gration ist anzustreben.

2. Die wichtigste Voraus-
setzung fiir jede Integration
ist die gute Kenntnis der
Zielsprache. Ohne sie ist
weder das Ankniipfen
sozialer Beziehungen, noch
das kompetente Umgehen
mit Sachen méglich.

3. Soziale und sachbe-
zogene Handlungsfihigkeit
kann ohne entsprechende
Sprachkenntnisse nicht und
in der Realitit nur mit
guten bis sehr guten ziel-
sprachlichen Kenntnissen
erreicht werden. Die (Ziel-)
Sprache ist daher der pri-
mdre Schiissel zum Be-
Greifen der umliegenden
Welt, wie sie sich aufgrund
der neuen Umgebung und
der daraus resultierenden
Anforderungen fiir das
nichtdeutschsprachige Kind
ergeben.
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5. Um dieses Ziel erreichen
zu kénnen, miissen die
Rahmenbedingungen des
Unterrichts und Unterrich-
tens entsprechend geindert
und der Unterricht als sol-
ches fiir einen lingeren

| Zeitraum dberwiegend dem

Zielsprachenerwerb
widmet werden.

ge-

6. Das unter Pkt. 1) formu-
lierte Ziel der idealtypi-
schen Integration beinhaltet
als gleichwertige Kompo-
nente den Erhalt der Her-
kunftssprache und der
Herkunftskultur. Um dieses
zweite Ziel erreichen zu
konnen, ist es notwendig,
dafl der Deutschunterricht

zugunsten sozial-inte-
grativer  Unterrichtsmaf-
nahmen mit inter-
kulturellen = Lerninhalten

zuriickgenommen wird.

7. Sobald das nicht-
deutschsprachige Kind in
der Lage ist, dem Unter-
richt problemlos zu folgen
und die an ihn gestellten
Anforderungen weitgehend
zu erfiillen, sollte die paral-
lele Alphabetisierung und ein
entsprechender Unterricht in
der Herkunftssprache erfolgen.
Eine solche Forderung ist
nur dann erfiillbar, wenn
die Schiilergruppe hinrei-
chend groff ist und damit
die Anstellung zweispra-
chiger Lehrer sinnvoll wird.
Aus diesem Grund ist zu
liberlegen, ob fiir diesen
Zweck nicht Schwerpunkt-
schulen gebildet - werden
sollten, sodaf herkunfts-
sprachlich homogene
Gruppen entstehen. Dies
wiirde es auch erlauben,

daf sich die Kinder unter-
einander unterstiitzen.
Allerdings bedarf es dazu
nicht nur des politischen
Willens, sondern auch viel
Uberzeugungsarbeit um die
vorhandenen  Vorbehalte
Osterreichischer Eltern zu
iberwinden, was vielleicht
dann leichter sei wird,
wenn diese den Eindruck
gewinnen, dafl ijhr Kind
durch einen zusdtzlichen
Lehrer ebenfalls profitiert.

Zur  Unterstiitzung
der Thesen 1)-7) sei an-
gefiihrt, daf der
Fremdsprachenerwerb  in
seiner Anfangsphase am
schwierigsten ist, da der
Lerner quasi “alles
gleichzeitig" lermen sollte,
und aufgrund seiner aus-
gangssprachlichen = Kom-
petenz "alles sagen
mochte”, aber aufgrund der
zielsprachlichen Sprachnot
nur sehr wenig oder
Unzureichendes sagen
kann.

Dieser Zustand kann
nur dadurch {berwunden
werden, dafi der Unterricht
am Anfang sehr intensiv
durchgefiihrt wird, damit
bald eine Basiskompetenz
erreicht ist, die es dem Ler-
ner ermdglicht, "sich selbst
zu helfen", d.h., sich die
fehlenden Informationen
von Mitlernern zu holen
etc. N
Vom Zeitaufwand her ist
von folgenden Voraussetz-
ungen auszugehen:

1. Um eine voll ausge-
bildete zielsprachliche
Kompetenz erreichen zu
kéonnen, miissen ca. 1.500
Unterrichtsstunden veran-
schlagt werden. Diese
Kompetenz entspricht
jener, aufgrund der man ein
Universititsstudium ohne
fremde Hilfe sprachlich




problemlos bewidltigen
kann. .
2. Mit ca. 400 Stunden muf
gerechnet werden, um eine
Kompetenz auf dem Ni-
veau der unteren Mittel-
stufe erreichen zu kénnen.
Dies entspricht einem
Unterricht von 40 Wochen
(10 Monaten) & 10 Stunden
oder 20 Wochen 4 20 Stun-
den (5 Monate). Eine
Mittelstufenkompetenz zu
haben bedeutet, daff man
Alltagskommunikation pro-
blemlos durchfiihren kann
und in der Lage ist, den
groBten Teil des Gesagten
zu verstechen bzw. einen
Grofdteil des Geschriebenen
zu erfassen.

3. Da sich die Kinder im
Land der Zielsprache be-
finden und in die fiir dieses
Alter natiirliche schulische
Umgebung  eingebunden
sind, sind von dort zusitz-
liche Lemimpulse zu
erwarten, sodafl davon
ausgegangen werden kann,
dafl die Lerner bereits nach
ca. 350 Unterrichtsstunden
zu selbstdndigem
unterrichtsbezogenen Han-
deln in der Lage sein wer-
den.

4. Bei einer Unterrichtszeit
von 10 Wochenstunden er-
gibt dies insgesamt 35 Wo-
chen Intensiv-Deutsch-
unterricht, was ziemlich
genau einem Un-
terrichtsjahr entspricht.

Mafinahmen:

1. Die nichtdeutsch-
sprachigen Kinder werden
zu Gruppen bis zu maximal
10 Schilemm zusammen-

gefaft. Diese Zahl darf
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nicht Gberschritten werden.
Bei der Zusammenfassung
der Schiiler sollten mdg-
lichst nur solche der ersten
und der zweiten sowie der
dritten und vierten Klasse
in en wund diesselbe
Gruppe aufgenommen
werden.

2. Fir einen Zeitraum
von mindestens 12 Wochen
erhalten die Lerner pro Tag
2 Stunden Deutsch-
unterricht in  Gruppen
auflerhalb des
Klassenverbandes. Dies
ergibt in der ersten Phase
120 Stunden Deutsch und
ist knapp 1/3-el der
erforderlichen Un-
terrichtszeit. Sollten die
Lernfortschritte aufgrund
dieser Intensivphase nicht
ausreichen, ist sie
entsprechend zu  ver-
lingern. Diese  Festle-
gungen sind -auf den Unter-
richt mit Volksschiilern be-
zogen.

Fiir Kinder im Haupt-
schulalter ist vorstellbar,
daf eine Ausweitung auf 3-
4 Stunden pro Tag erfolgt,
wenn die Einbeziehung der
weiter oben erwidhnten
zusdtzlichen Forderstunden
mdglich ist. Damit wdren
innerhalb ‘der ersten Phase
bereits mehr als die Halfte
der erforderlichen
Stundenzahl zum Erreichen
der Mittelstufenkompetenz
absolviert.

3. Zwei Stunden pro
Tag besuchen die Schiiler
weiterhin den sonstigen
Unterricht, wobei  be-
sonders die Teilnahme an
den Turnstunden, Musik-
stunden und aufler-
schulischen Aktivititen aus
Griinden . der Integration
ganz besonders wichtig
sind. Damit wird die
soziale, kulturelle wund

_prinzip aufgefaflt und nicht

sprachliche Integrtin der
nichtdeutschsprachigen *
Kinder erreicht. Daran ist
erkennbar, dafi es sich beim
vorliegenden Modell' um
kein Segratations-, sondern
um ein Integrationsnmodell
handelt, das jedoch dem
Spracherwerb und dem
Integrationsprozeff  einen
gleich hohen Stellenwert
einrdumt.

4. Nach der ersten
Phase wird der Deutsch-
unterricht schrittweise
reduziert. Der Vormittags-
Deutschunterricht wird auf
eine Stunde pro Tag
zurtickgenommen. Daraus
ergeben sich fiir das
gesamte Schuljahr weitere
140 Deutschstunden.

Mit diesem Ansatz ist
es mdglich, innerhalb eines
Schuljahres insgesamt ca.
260-280 Stunden
Deutschunterricht zu er--
halten, die an das erforder-
liche Maf8 fiir die Integra-
tion und den Schulerfolg
sehr nahe kommen.

5. Nach der ersten
Phase wire mit inter-
kulturellen Unterrichts-
mafinahmen zu beginnen,
an denen die gesamte
Klasse teilhaben sollte. In-
terkulturelles Lernen miifite
dabei als globales Lern-

auf einzelne Stunden kon-
zentriert werden. Zugleich
spricht jedoch nichts dage-
gen, wenn von Fall zu Fall
Schwerpunktstunden  zu
gewissen Themen einge-
schoben werden.

Die unter Pkt. 2) be-
schriebenen schlechten Ar-




beitsbedingungen der Be-
gleitlehrer und die sich
daraus ergebenden Pro-
bleme fiir die betroffenen
LehrerInnen und Schiiler
bediirfen einer

grundsdtzlichen und
modellhaften Anderung, da
sonst alle Integra-
tionsmafinahmen zum
Scheitern verurteilt sind.
Dies bedeutet:

1. Vom bisherigen
Modell des Begleitlehrers
ist abzugehen.

2. Stattdessen mufl
der DaF-Schwerpunktlehrer
geschaffen werden, d.h.,
daf die DaF/DaZ-Lehrer
ihre Lehrverpflichtung an
einer Schule wahrnehmen
und zwar

a) in Form des team-
teaching
wiahrend

- der

Unterrichtsphase 1), bei der
sowohl deutschsprachige,

(Zweitlehrer) |
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] als auch nichtdeutsch-

sprachige Kinder gemein-
sam teilnehmen und

b) als DaF-Lehrer in
der Unterrichtsphase 2),
wahrend der die nicht-
deutschsprachigen Schiiler

in einer Lerngruppe zusam-
mengefafit, intensiv
Deutsch lernen.

Der Einsatz des Leh-
rers als Zweitlehrer konnte
auf mehrere Klassen auf-
geteilt sein, wenn dies
erforderlich ist. Damit ist
der flexible Einsatz mdglich
und nicht zu befiirchten,
dafl -die DaF-Stundenre-
dukton in der zweiten
Phase des Modells die wei-
tere Vollbeschiftigung des
Lehrers gefdhrdet. Da er
stindig an einer Schule
beschiftigt ist, entstehen
keine
Koordinationsprobleme mit
den Stammlehrern.

Die solcherart be-
schaftigten Schwer-
punktlehrerinnen sind
zugleich die erste An-
laufstelle fiir Behérden,
Lehrerkollegen, die auslin-
dischen Kinder ihren El-
tern. Sie konnen so eine
wichtige Vermittlungsfunk-
tion wahmehmen und in
der Folge ein Netz von
kompetenten Betreuern
darstellen.

Das Modell GRINTMO ist
als der Versuch anzusehen,
die vielfdltigen
Integrationsprobleme

ausldndischer Kinder auf
neue Art zu 16sen. Es be-
darf der Erprobung und der
Adaption an die jeweiligen
Gegebenheiten. Dies ist
derzeit bereits der Fall. Im
Hebrst 1991 werden erste
Ergebnisse vorliegen.
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